




















DIX FACTEURS D'INEGALITE (Suite)

Bien que la plupart des gouverne-
ments aient pris positon publiquement
pour une scolarisation universelle, un
grand nombre d'enfants paraissent en
fait incapables de profiter pleinement
des facilités qu'on leur offre ; beaucoup
sont empéchés de suivre des pro-
grammes plus variés ; bien des écoles
paraissent incapables de faire les
cours ou de fournir les services sus-
ceptibles de répondre aux besoins des
enfants et des jeunes qu'elles ont pour
définition de servir.

Quand un éléve vient de certains
milieux, ses chances de réussite & I'é-
cole sont moins grandes. Sont ainsi dé-
favorisés les enfants des couches so-
cio-économiques inférieures, ceux qui
appartiennent a4 des minorités raciales
ou ethniques, qui habitent les quartiers
lépreux au cceur des cités ou les ré-
gions rurales isolées, les migrants, les
éléves dont la langue maternelle n’est
pas celle que l'on enseigne & I'école,
les enfants des minorités culturelles
et religieuses.

!l ne s'agit donc pas de milieux ho-
mogénes — leurs membres ne sont
pas tous identiques — et tous les
enfants ne sont pas désavantagés
automatiquement parce qu'ils en font
partie. Mais il existe bien des facteurs
qui risquent de les géner ou de les
empécher d'apprendre au moment ou
ils entreront en classe.

Un enfant peut se trouver désavan-
tagé en classe s'il vient d’'une famille
qui est pauvre.

La pauvreté peut affecter les chan-
ces de réussite de I'enfant a I'école. Un
enfant qul a toujours faim aura du mal
a accorder toute son attention aux
legons. Un enfant que ses parents
n'arrivent pas a habiller de fagon suffi-
sante peut étre physiquement mal a
I'aise, et se sentir géné a coté de ca-
marades mieux vétus. S'il habite un
logement surpeuplé, si sa nourriture
est a peine suffisante ou mal équilibrée,
s'il vit dans de mauvaises conditions
d’hygiéne qul risquent de le rendre plus
souvent malade, un enfant a moins de
chances de réussir quand il affronte le
travail scolaire. Enfin, un enfant qui
observe les jeunes autour de lui et
constate qu'ils sont chomeurs ou mal
payés risque de se faire de tristes
idées sur ses chances d’avenir.

Un enfant peut se trouver désavan-
tagé s’il na que peu de possibilités
pour développer ses aptitudes Intellec-
tuelles et son langage.

Les possibilités qu'a un enfant pau-
vre de développer ses aptitudes in-
tellectuelles et son langage sont plus

limitées que celles de ses camarades
appartenant & la classe moyenne,
Classes inférieures et classe moyenne
n'‘ont pas la méme mentalité. Cette
différence trouve souvent son origine
dans la fagon dont les parents, en par-
ticulier les méres, parlent avec les
enfants, et dans les rapports qui exis-
tent a lintérieur de la famille. Au
nombre des éléments les plus décisifs
qui jouent pour I'enfant lors de son
arrivée en classe, il y a la pratique du
langage : dans leur famille, les enfants
des classes inférieures peuvent certes
étre stimulés, aidés dans le dévelop-
pement de leur savoir et de leurs capa-
cités ; mais ils n’y trouvent pas ce qui
leur permettrait de faire face aux exi-
gences proprement scolaires. Les en-
fants de familles pauvres ont souvent
plus de difficultés que les autres a
distinguer les nuances entre certains
symboles visuels ou sonores. lls ont
du mal a maitriser les idées générales,
— si opposées aux taches concre-
tes — et bien d’autres activités néces-
saires pour réussir dans ce qui touche
au domaine scolaire. L'école peut ainsi
mettre les jeunes enfants devant des
exigences auxquelles leurs expé-
riences antérieures ne les ont pas
préparés. Et I'enfant, d’entrée, échoue.

Un enfant peut se trouver désavan-
tagé si les valeurs de sa famllle et de
son entourage sont trop différentes
de celles de I'école et de la classe.

Les valeurs, les attitudes, lidée
qu'on se fait de soi-méme et de la con-
duite de la vie : tout cela est lié a la
classe sociale. Les valeurs et les
idéaux importants, ceux qui ont un
sens pour l'enfant et sa famille, peu-
vent étre différents de ceux qui gui-
dent les actions des maitres et du
personnel scolaire en général. Un
comportement qui est accepté et méme
estimé a la maison, ou dans le voi-
sinage, peut étre rejeté et méme puni
par les responsables de I'école.

La valeur accordée a I'enseignement
formel et l'importance attachée a la
réussite scolaire différent suivant les
milieux culturels et ethniques. Résul-
tat : les objectifs de I'enseignement re-
¢oivent le soutien de la famille ou ne
le recoivent pas. L'enfant est souvent
mis dans I'embarras par les différen-
ces entre ce qui est « acceptable » ou
« convenable » & {a maison et ce qui
I'est & I'école.

A mesure qu'il grandit et murit, les
valeurs et les régles de comportement
de ses camarades deviennent d‘ail-
leurs toujours plus importantes pour
lui. En fait, la culture des camarades
peut tellement dominer le comporte-
ment de la jeunesse que ['éléve en
vient & rejeter ou & ignorer les valeurs
que sa famille ou [I'école s'efforcent
de i inculquer, quand ces valeurs
s'opposent 4 ce que les camarades
considérent comme important. Valeurs,

attitudes, sentiments, tout cela parti-
cipe a I'ambiance qui régne a l'école ;
cette ambiance influe fortement sur ce
que les éléves apprennent et sur ce
qu’ils estiment significatif.

Un enfant peut se trouver désavan-
tagé s'il fait partie d’'une minorité
ethnique, ou d’'une caste Inférieure.

Autre cas de désavantage : si les
enfants appartiennent & une minorité
ethnique ou & une caste inférieure, si
ces groupes sont soumis & une discri-
mination dans l'ensemble de la so-
ciété, et surtout si ces enfants peuvent
étre reconnus et identifiés comme leur
appartenant. Le sentiment que l'enfant
a de lui-méme et de sa valeur, la fierté
qu'il a de sa race ou de son ethnie, sa
conduite dans la vie et l'idée qu'il se
fait de ses chances de réussite, tout
cela est affecté par la discrimination
qu'il subit ou croit subir. Comme les
enseignants et le personnel scolaire
en général attendent peu des enfants
qui appartiennent & des classes infé-
rieures ou a des milieux culturels dif-
férents, ces enfants sont souvent eux-
mémes renforcés dans la piétre idée
gu'ils se font de leur réussite future.
N’attendant pas grand succés de tels
éléves, les maitres ne leur donnent
pas d'enseignement approprié ; quand
les éléves échouent, les prédictions
d'échec sont ainsi confirmées...

Les écoles fournissent souvent un
enseignement de moins bonne qualité
aux groupes ethniques différents. Et
parce que le personnel scolaire a des
préjugés, les enfants souffrent aussi
de la discrimination dans les facilités
qui leur sont offertes. Il arrive que
certains groupes luttent pour enrichir
et préserver leur propre culture — et
voient tous les efforts des écoles ten-
dre 4 son élimination. Les pratiques
discriminatoires contribuent parfois au
manque de réussite scolaire.

Un enfant peut se trouver désavan-
tagé s'tl est un migrant.

Quand leurs parents sont des ou-
vriers agricoles, qu'ils voyagent au
rythme des récoltes, fassent partie de
tribus nomades, qu'ils soient Tziganes
ou travailleurs itinérants, les enfants
peuvent avoir a se déplacer réguliére-
ment. L'enfant migrant n'a pas connu
la méme stabilité que ses camarades
sédentaires. Il peut avoir des expé-
riences et des occasions d'apprendre
trés variées, mais souvent l'école ne
les admet pas ou ne leur accorde au-
cune valeur. Dans bien des cas l'en-
fant migrant apparait comme une
charge pour I'école et les autres or-
ganismes publics.
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LETTRE A UNE MAITRESSE D'ECOLE (Suite)

que trois seulement continueraient
jusgu’au bachot : Maria du mercier;
I’Anna de la maitresse, et bien sdr,
Pierino. Mais méme s'ils avaient été
plus nombreux qu'est-ce que ¢a
changeait ?

Le directeur avait oublié de changer
de disque. Il ne s'était pas rendu
compte que la population scolaire
avait changé. Qu'il y avait une realité
bien vivante de 680000 éléves en
sixieme. Tous des pauvres. Les riches
en minorité *.

Non pas une école déclassée
comme il le prétend. C’est son ensei-
gnement qui est déclassé. Au service
de ceux qui ont suffisamment d'ar-
gent pour continuer,

En Afrique, en Asie, en Amérique
latine, dans le sud, dans les monta-
gnes, dans les champs, jusque dans
les grandes villes, des millions d'en-
fants attendent qu'on leur donne
I'égalité. Des timides comme moi, des
crétins comme Sandro, des téte-en-
I'air comme Gianni, La créme de I'hu-
manité.

Le véritable examen. — Aprés le
brevet je partis pour ['Angleterre.
J'avais quinze ans. Je commengai par
travailler chez un paysan & Canter-
bury. Puis chez un marchand de vins
a Londres.

Cockney. — A Londres ils vivent
moins bien qu'a la campagne. On était
dans les souterrains de la City & dé-
charger des ¢amions. Mes camara-
des de travail étaient anglais et ils ne
savaient pas écrire une lettre en an-
glais. lls se la faisaient souvent écrire
par Dick. Dick me demandait quelque-
fois conseil & moi qui ai étudié sur les
disques. Lui aussi ne parle que le
cockney.

Réformes révées. — Pour que notre
réve d'égalité ne reste pas un réve
nous vous proposons trois réformes.

1. — Ne plus recaler.

2. — A ceux qui ont l'air crétin
donner |'école a plein temps.

3. — Aux téte-en-l'air donner un
but, ¢a suffit.

Le tourneur. — On ne permet pas
au tourneur de ne remettre que les
piéces qui sont réussies. Autrement
il ne ferait plus rien pour qu'elles le
soient toutes,

Vous par contre, vous savez que
vous pouvez écarter les piéces quand
¢a vous dit ? C'est pour cela que vous
vous contentez de regarder faire ceux
qui réussissent tout seuls pour des
raisons qui n'ont rien & voir avec votre
enseignement.

Tous les gosses sont aptes & faire
leur quatriéme et tous sont aptes &
toutes les matiéres,

Il est facile de dire & un gargon
« Tu n'es pas fait pour cette matiére. »

* ND.LR. — Aujourd'hui, il nexiste qu'une
seule forme d'école secondaire de 1°° cycle
(3 années) destinée indistinctement a tous Jes
enfants.

Le gargon accepte parce qu'il est aussi
paresseux que le maitre d'école. Mais
il comprend aussi que le maitre lui
enléve son égalité,

On ne voit pas ol ¢ga méne de dire
& un autre : « Tu es fait pour cette
matiére. » S'il a la passion d'une ma-
tiere il faut lui interdire de I'étudier.
Le traiter de borné et de déséquilibré.
On a toujours assez de temps par la
suite pour s'enfermer dans les spécia-
lisations.

A forfait. — Si chacun de vous
savait qu'il lui fallait & tout prix faire
réussir tous ses éléves dans toutes
les matiéres, il faudrait bien qu'il se
creuse les méninges pour trouver le
moyen de les faire passer.

Moi je vous paierais a forfait. Tant
pour chaque gosse qui s'en tire dans
toutes les matiéres. Ou mieux encore
une amende pour chaque gosse qui
n'arrive pas a s‘en sortir dans une
matiere.

Il faudrait voir alors avec quelle
attention vous suivriez Gianni. Comme
vous chercheriez dans son regard dis-
trait I'intelligence que Dieu lui a donné
tout comme aux autres. Vous vous
donneriez plus de mal pour le gosse
qui en a le plus besoin, quitte & ce
que ce soit au détriment du plus vei-
nard, comme on fait dans toutes les
familles. Vous vous réveilleriez la nuit
en pensant a lui, et & une nouvelle
méthode d'enseignement que vous
seriez en train de mettre au point, une
méthode qui soit @ sa mesure & lui.
Si jamais il ne revenait plus vous iriez
le chercher chez ses parents.

Vous ne vous donneriez pas un mo-
ment de répit, parce qu'un enseigne-
ment qui laisse partir les Gianni n'est
plus digne de porter ce nom.

Culture agricole. — Feuilletez un
manuel| de l'école primaire. On n'y voit
que des plantes, des animaux, des
saisons. On dirait qu'il n'y a qu'un
paysan qui ait pu |'écrire.

Mais les auteurs sortent de votre
école. Il suffit de regarder les illustra-
tions : rien que des paysans gauchers,
des béches rondes, des pioches en
forme de crochets, des forgerons avec
des outils qui remontent au temps des
Romains, des cerisiers avec des feuil-
les de prunier.

Ma maitresse de onziéme me dit :
« Monte sur cet arbre et cueille-moi
deux cerises. » Quand elle a su ¢a,
ma mére m'a dit : « Eh, qui est-ce qui
lui a donné sa patente, & celle-1a? »

Vous lui avez donné le certificat
d'aptitude et vous me le refusez & moi
qui ne me suis Jamais trompé sur le
nom d'un arbre. Qui les connais tous
et qui pourrais vous les décrire,

Seuls comme des chiens. — Sur les
hommes aussi vous en savez moins
que nous. L'ascenseur est une machine
& ignorer les autres locataires. L'au-
tomobile une machine a ignorer les
gens qui vont en tramway. Le télé-
phone une machine a ne pas regarder

en face et & ne pas entrer dans les
maisons des autres.

Ce n'est peut-étre pas vrai pour
vous, mais vos éléves qui connaissent
Cicéron de combien de vivants con-
naissent-ils intimement la famille ?
Dans la cuisine de combien d'entre
eux sont-ils entrés ? En compagnie de
combien d'entre eux ont-ils fait la
veillée 7 De combien d’entre eux ont-
ils porté les morts sur leurs épaules ?
Sur combien d'entre eux peuvent-ils
compter en cas de besoin ?

Culture humaine. — [l y a mille
moteurs qui vrombissent tous les jours
sous vos fenétres. Vous ne savez pas
qui ils sont ni ol ils vont.

Moi je sais lire les bruits de cette
vallée a des kilométres & la ronde.
Cette moto, au loin, c'est Nevio qui
s'en va a la gare et qui est un peu
en retard. Voulez-vous que je vous
dise tout ce qui peut se savoir sur des
centaines de gens, des dizaines de
familles, sans oublier les parentés, les
liens ?

Lorsque vous parlez 4 un ouvrier
VOus ne savez pas vous y prendre,
les mots, le ton, les plaisanteries tout
tombe mal, sonne faux. Moi je sais
ce que pense un montagnard quand
il ne dit rien et je sais a quelle chose
il pense quand il en dit une autre.

C'est cette culture-l& qu'auraient
voulu avoir les poétes que vous ai-
mez. Les neuf dixiémes du monde la
posséde et personne n'a encore été
capable de I'écrire, de la peindre, de
la filmer.

Soyez humbles au moins. Votre
cufture a tout comme la ndtre de
grandes lacunes. Peut-étre plus gran-
des. Et certainement plus nuisibles
pour un maitre de ['école primaire.

Philosophie. — Les philosophes tels
gu'on les étudie dans {es manuels ne
tardent pas & nous sortir par les
yeux. Il y en a trop et ils ont dit trop
de choses.

Notre professeur n'a jamais pris
parti. On n'a jamais compris si c’est
qu'ils lui conviennent tous ou s'il se
moque pas mal des uns et des autres.

Pour moi entre un professeur indif-
férent et un professeur maniaque je
préfére le maniaque. Un qui ait soit
une pensée qui lui soit propre soit un
philosophe qui lui soit cher. Qu'il ne
parle que de celui-la, qu'il dise du
mal des autres, qu'il nous en lise dans
I'original les textes pendant trois ans
d'affilée. Nous sortirons de I'école
convaincus du moins que la philoso-
phie peut remplir une existence.

Pédagogie. — La pédagogie telle
qu'elle est maintenant, je ne la gar-
derais pas. Mais d'ailleurs je n’en suis
pas sir. Peut-étre que si on en faisait
plus, on s'apercevrait qu’elle a quelque
chose & nous apprendre.

Peut-étre que par la suite on s’aper-
cevrait qu'elle n'a qu'une chose & nous
apprendre. Qu’il n'y a pas un gosse
qui ressemble & un autre, pas un mo-
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LA TERRIBLE LECON
DES CHIFFRES

Dans le but de déterminer I'image exacte des abandons et des redoublements scolaires
dans le monde, I’'Unesco a entrepris en 1969 une vaste enquéte sur le sujet, menée & bien
par son Office des Statistiques. Les difficultés auxquelles se heurtent ces recherches
générales sur I'éducation sont mises en évidence par le fait que 58 pays seulement sur 148
purent fournir des données suffisamment complétes pour en permettre I'analyse. Les
résultats de cette enquéte ont &té publiés dans un rapport, « Mesure statistique de
la déperdition scolaire », présenté & Genéve en 1970 lors de la Conférence internationale
de I'éducation. M. Gabriel Carceles Breis, de ['Office des Statistiques de I’'Unesco, présente
ci-dessous une bradve analyse de ces résultats. Dans cet article, les données relatives aux
disparités sociales et & |I’accés a I'éducation sont extraites de « Disparités entre les groupes
en matiére de participation 3 'enseignement et de résultats scolaires », rapport préparé
en 1970 par I'Organisation de Coopération et de Développement Economiques, a Paris.
En outre, un document de I’'Unesco, « Le Milieu social des élaéves et leurs chances de succés
al'école », a servi de base a la discussion lors de la Conférence internationale de I’éducation,
qui a eu lieu I'année derniére 3 Genéve (voir page 4). Le document de I'Unesco sou-
ligne que « les comparaisons entre pays sont a peu prés impossibles en raison des différences
qui existent entre les systdmes d’enseignement et davantage encore entre les critéres
selon lesquels sont définis les groupes sociaux et professionnels... Il faut utiliser avec pru-
dence les statistiques concernant le probléme & 1'étude et se garder d‘établir des compa-
raisons de pays a pays ».

par Gabriel Carceles Breis

EN dépit des efforts considérables réalisés en
matiére d'éducation par la plupart des pays du monde, on
est bien obligé de reconnaitre que I'enseignement de base
est loin d'étre devenu universel dans tous les pays et plus
particuliérement dans les pays en voie de développement.

ECOLES PRIMAIRES

En 1967-1968, prés de 70 enfants sur 100 en &ge de
fréquenter !'école primaire étaient inscrits dans un éta-
blissement scolaire dans le monde. Mais, tandis que les
pays développés atteignaient des pourcentages proches
de 100 % (Amérique du Nord, 98 9} ; Europe et URS.S,,
97 % ; Océanie, 95 %), les pays en voie de développe-
ment venaient loin derriere avec 70 9, pour I'Amérique
latine, 55 9, pour I'Asie et 40 9% pour I'Afrique.

Mais il est encore plus important de connaitre le nombre
d'enfants qui n'entraient pas a I'école.

Ainsi, si I'on prend en Afrique le groupe d’enfants &gés
de six a douze ans pour la méme période, on s'apergoit
que 9 enfants sur 10 ne sont pas scolarisés en Mauritanie,
8 sur 10 au Mali et au Tchad; cette proportion n’est plus
que de 5 sur 10 en Algérie et au Botswana et méme de
4 sur 10 en Zambie.

Nous nous référons ici & des enfants inscrits et non
pas & ceux qui suivent réguliérement les cours. En° fait,
il apparait que, dans certaines régions et dans la plupart
des pays en voie de développement, la différence entre
inscriptions et fréquentation des cours est trés importante.
Les abandons en cours d'année sont fréquemment dus &
des raisons d'aide familiale, notamment pendant les sai-
sons de récoltes dans les zones agricoles.

En ce qui concerne I'’Amérique latine, 4 enfants sur 10
ne sont pas scolarisés au Salvador et au Nicaragua, 3 sur
10 en Colombie, en République Dominicaine et au Pérou,
2 sur 10 au Chili et au Mexique et 1 sur 10 en Argentine.

Les données disponibles pour I'Asie montrent que
9 enfants sur 10 ne sont pas inscrits en Arabie Saoudite,
5 sur 10 en Iran, 3 sur 10 en Thailande et Syrie, tandis

qu'a Singapour ce nombre n'est que de 1 sur 10 et, au
Japon, la proportion est de 1 sur 20 seulement.

ECOLES SECONDAIRES

La proportion des enfants en &ge de fréquenter I'ensei-
gnement secondaire inscrits & n'importe quel niveau en
1967-1968 était de 40 pour 100 enfants dans le monde.

L'écart entre pays développés et pays en voie de déve-
loppement était encore plus important que pour le pri-
maire, puisque I'’Amérique du Nord comptait 92 9%, des
enfants scolarisés dans ce groupe, alors que I'Europe et
I'U.R.S.S. suivaient avec 65 9, et I'Océanie avec 60 Y,.
L'Amérique latine venait ensuite avec 35 9, suivie de
I'Asie, 30 %, et de I'Afrique, 15 %.

REDOUBLANTS

Nombreux sont les enfants qui ne progressent pas a
I'école, stagnant dans la méme classe et répétant plusieurs
années durant les mémes programmes. Ces redoublants
occupent des places qu'il faudrait mettre & la disposition
d’autres enfants que l'on ne peut accueillir & I'école.

Ainsi, 1 éléve africain sur 2 redoublait la premiére année
d'études du cycle primaire au Tchad, au Gabon et au Togo ;
1 sur 3 en République Centrafricaine, en République popu-
laire du Congo, en Cdte-d’lvoire, au Mali, en Tunisie;
1 sur 4 au Botswana et au Maroc, et 1 sur 10 en Algérie.
Le pourcentage de redoublement s'élevait encore, lors de
la Jerniére année d’études du méme cycle : la moitié au
moins des éléves inscrits redoublaient dans tous les pays
mentionnés, sauf en Algérie ol cette proportion n’était
plus que de 2 sur 10.

En Amérique latine, la proportion des redoublants est
plus faible, quoique 1 enfant sur 3 redouble la premiére
année en République Dominicaine et Uruguay, 1 sur 4 en
Colombie, El Salvador, Guatemala, Panama et Paraguay,
et 1 sur 5 au Mexique et au Venezuela. Pour la derniére
année de ce cycle, 1 éléve sur 10 redouble en Colombie,
République Dominicaine, El Salvador et Uruguay. Cette
proportion s'établit & 1 sur 20 au Mexique, Panama, Para-
guay et Venezuela.
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UN RESEAU SCOLAIRE ORIGINAL AUX PHILIPPINES

Pour vaincre
la solitude du village

par Pedro T. Orata

SI le Prophéte ne va pas a
la montagne, la montagne ira au
Prophéte. Le principe de cette maxime
a été appliqué aux Philippines, ces
derniéres années, pour dispenser I'en-
seignement le plus vite et le plus
largement possible, surtout aux en-
fants vivant dans les villages les plus
reculés, et sans que cela entraine
des frais supplémentaires pour le
gouvernement, Le but poursuivi était
d’apporter un enseignement adapté
aux moyens financiers et aux besoins
de ces enfants, et cela selon un sys-
téme d'écoles dites écoles « barrio »
(ce mot signifiant en espagnol village).

Ces efforts individuels et nova-
teurs ont porté d'une part sur les
écoles secondaires « barrio » ou de
village, les jardins d'enfants, les univer-
sités populaires et les écoles a classe
unique, pour ce qui concerne l'ensei-
gnement habituel ; et d'autre part sur
un enseignement des sciences et des
sciences sociales destiné & améliorer
la vie quotidienne, en apprenant a
I'éleve a réfléchir, a estimer les va-
leurs, & travailler et & gagner de
I'argent pour payer ses cours et ses
autres dépenses scolaires. Par ail-
leurs, on cherchait a former des
cadres issus de la communauté et
aptes a effectuer des recherches sur
les besoins de celle-ci,

Ces projets ont débuté en 1945,
par la création d'une premiére école
secondaire située & Urdaneta, Panga-
sinan, c'est-a-dire loin d'une capitale
de province. Elle était installée dans
une église sans toit, et manquait de
livres, de crayons, de papier, aussi

PEDRO T. ORATA a créé le mouvement des
écoles de village ou écoles « barrios » aux
Philippines. Il rapporte dans ['article ci-dessus
I'expérience acquise lors de la mise en place
de ce systéme original. Il a regu, en 1972, le
prix Magsaysay, sorte de « Prix Nobel de
I'Asie », pour les éminents services rendus
& son pays. Pedro T. Orata fut, de 1950 a
1960, membre du Département de I'Education
& I'Unesco. Il est aujourd'hul membre du Dé-
partement de ['Education des Philippines. Il
a écrit divers ouvrages consacrés aux pro-
blémes de I'éducation dans les pays en voie
de développement.

bien que de l'argent pour payer les
professeurs. Mais gargons et filles
avaient ainsi la possibilité de fréquen-
ter une école proche de chez eux.

Les cours, axés sur la vie gquoti-
dienne, leur donnaient de nouvelles
connaissances et les aidaient, eux et
leurs parents, & gagner davantage, et
a contribuer ainsi aux dépenses de
fonctionnement de leur école. Comme
point de départ de cet enseignement
spécial, nous avions pris nos éléves
eux-mémes et leur vie quotidienne,
ce gu'ils possédaient, les batiments,
équipements et personnels scolaires
existants, et nous avons avancé pas
4 pas, parfois dun demi-pas a la
fois seulement.

Les habitants du pays, adultes et
enfants, aidaient & prendre les déci-
sions, & formuler les plans, a les
exécuter et 4 en apprécier la valeur.
A I'occasion, ces discussions servaient
a réviser les programmes.

Si nous avions attendu de disposer
du matériel et de I'équipement néces-
saires — baéatiments, manuels, instru-
ments scientifiques, professeurs —,
les 250 000 enfants actuellement ins-
crits dans quelque 1500 écoles de
village, 45 universités populaires et
500 jardins d’enfants n'auraient pamais
eu aucune chance d'aller & I'école.

Nous avons commencé par analyser
la situation, et les aspects positifs qui
pouvaient et devaient étre développés.
Sans demander des fonds, des bati-
ments ou du personnel, nous avons
cherché & utiliser au mieux ce dont
nous disposions. Dans certains cas,
nous n'avions rien d’'autre que notre
volonté de faire ce qui nous paraissait
nécessaire.

Cette approche positive visait a
éviter la pratique malheureusement
trop commune aux Philippines, et
peut-8tre ailleurs, qui consiste &
dresser une longue liste de pro-
blémes et de difficultés, aprés quoi
tout le monde est si découragé que
personne n'ose passer a l'action. La
fagon dont nous nous y sommes pris,
a encouragé les gens a aller de I'avant,
car ils se rendaient compte qu'ils

faisaient des choses valables et utiles.
Nul sentiment de frustration ou de
désespoir ne les habitait.

Nous avons analysé chaque situa-
tion particuliéere, pour discerner les
possibilités (lpcales ou extérieures),
les ressources, les batiments dont
nous disposions et pour les utiliser
au mieux en vue de créer des classes
supplémentaires, d'entreprendre des
expériences, d'improviser les équipe-
ments indispensables, ou de diriger
séminaires ou ateliers.

Dans les endroits ol les salles de
classe n'étaient utilisées que cing ou
six heures par jour, une modification
d’horaires a permis d’ajouter une ou
deux classes supplémentaires, secon-
daires ou universitaires. Le pavillon
d'enseignement ménager, l'atelier et
les outils de jardinage, le jardin de
I'école lui-méme pouvaient &tre utili-
sés quand les classes réguliéres ne
s'en servaient pas.

AUX Philippines, beaucoup
d’'enseignants qualifiés, ou suscepti-
bles d'acquérir grdce a une courte
préparation les qualifications néces-
saires, chomaient. Nous avons fait
appel a eux pour enseigner dans ces
classes supplémentaires, moyennant
une ou deux heures de travail par jour.
Ils regoivent pour cela un modeste
supplément a leur traitement normal.

Pour les livres, on a utilisé dés
I'abord ceux qui figuraient dans les
bibliothéques des écoles primaires et
secondaires. D'autre part, dans les
écoles, les hopitaux, les laboratoires
de chimie, voire chez les éléves eux-
mémes, il y avait dinnombrables
objets de rebut : ampoules électriques
hors d'usage, boites et bouteilles
vides, pneus et chambres a air usés,
verres cassés, enveloppes d’épis de
mais, morceaux de bois, etc. On s’en
est servi pour fabriquer un équipement
expérimental destiné aux classes pré-
paratoires et secondaires, ainsi que
des jeux pour les jardins d'enfants.

Le principal de I'école primaire ou
SUITE PAGE 26
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par
Thierry Lemaresquier

Organisé par "'Unesco a Geneéve

UN FORUM DES JEUNES
SUR LA DEMOCRATISATION

DE L'ECOLE

L 'ECOLE et les institutions éducatives en général sont depuis long-
temps le théitre de confrontations entre enseignants et éléves, entre administra-
teurs du systéme éducatif et enseignés. Mais jamais une conférence internationale
n'avait servi de cadre, comme ce fut le cas en 1971, lors de la Conférence inter-
nationale de l'éducation réunie 2 Genéve par I'Unesco, 4 un échange entre étu-
diants et responsables nationaux des politiques éducatives.

Ce forum mettait en présence les délégués de quelque cent pays et des éco-
liers et lycéens de différentes nationalités, Il avait pour objet, en quelque sorte,
de porter le débat « sur la place publique », par une confrontation d'idées sur le
theme qui était au coeur méme de la conférence, c'est-a-dire celui de l'incidence
du milieu social des éléves sur leur réussite scolaire,

Bien que le diagnostic des planifi-
cateurs et des responsables rejoigne
souvent dans les faits celui des éléves
et des étudiants, il n'en subsiste pas
moins de nombreuses divergences
quant aux causes profondes et aux
remédes indiqués par les uns et les
autres.

D’entrée, les jeunes participants
affirmérent que démocratiser |'éduca-
tion ne signifie pas seulement plus
d'éducation pour plus de gens, mais
aussi plus de gens dans la gestion de
I'éducation : « L'éducation tradition-
nelle ne s'adapte pas aux nécessités
d’'un nombre croissant de personnes;
il faut la recréer », dirent-ils. Mais qui
s’en chargera? Non pas, selon eux,
les seuls administrateurs ou fonction-
naires de I'éducation, mais le peuple
tout entier personne ne connait
mieux gue lui ses besoins et ses aspi-
rations, Que la démocratisation de
'éducation commence par un acte
véritablement démocratique : la parti-
cipation du plus grand nombre dans
la recréation de I'éducation.

Dans cette perspective, il est impos-
sible d'isoler le probléme de I'éduca-
tion, et particuliérement de sa démo-
cratisation, du contexte socio-politique
national et international. En derniére
analyse, et ceci a été affirmé aussi

THIERRY LEMARESQUIER, un jeune Frangais,
est membre de la Division de Ja Jeunesse &
I'Unesco. De 1968 a 1971, il a été président
du Mouvement international des étudiants
pour les Nations Umies, aprés avoir été
consultant des Nations Unies en matiére de
développement. Il est l'auteur d'une étude
écrite pour I'Unesco : « I'Education vue par
les jeunes », et de nombreux articles sur les
mouvements de jeunesse contemporans, et
sur leurs relations avec les organisations
internationales.

bien par des délégués que par des
étudiants, on ne peut tout a la fois
souhaiter transformer radicalement la
structure sociale d'un pays par 'édu-
cation et cependant continuer & consi-
dérer ['éducation comme un levier
isolé du développement.

Les buts de I'éducation ne consti-
tuent pas une fin en soi, ils doivent
servir les aspirations profondes des
peuples. Traitant notamment du pro-
bléme de la sélection, le document
préparé par les étudiants pour cette
rencontre citait ce mot de Paul Va-
léry : « Le dipldme est I'ennemi mortel
de la culture. » L’éducation ne doit pas
étre un « entonnoir », mais plutdt le
révélateur des besoins de change-
ment : développer I’éducation tout en
maintenant une hiérarchie sociale
quasi universellement injuste constitue
un non-sens.

« L'instruction, dit ce méme docu-
ment, doit viser & I'épanouissement
personne! et social d'un ouvrier, par
exemple, et non pas a l'amélioration
de sa productivité. »

L'argumentation selon laquelle les
problémes de la démocratisation de
I'éducation doivent étre considérés de
maniére totalement différente suivant
gu’il s'agit de pays riches ou de pays
en voie de développement, est falla-
cieuse et sert trop souvent de para-
vent pour masquer les véritables pro-
blémes.

En effet, si la relation entre I'entrée
a l'école d'un nombre toujours plus
grand de jeunes et le développement
économique est difficile & établir, le
lien entre les buts implicites de mo-
déles éducatifs le plus souvent expor-
tés par les pays riches vers les pays
en voie de développement et les

besoins réels de la population est de
moins en moins visible.

Certains étudiants ont clairement
indiqué que si la démocratisation de
I'éducation conduit nécessairement 2
une plus grande prise de conscience
des masses, il est également clair que
toute démocratisation de [I'éducation
dans les pays en voie de développe-
ment, 3 quelgues exceptions prés, n'en
revét que les apparences. Un étudiant
montra comment la plupart des tenta-
tives de réforme lancées dans les
pays en voie de développement par
les éléves et les étudiants ménent
inéluctablement ces derniers & se voir
exclus du systéme d’enseignement.

La notion méme d'école est bien
souvent étrangére au milieu culturel
dans lequel vivent les éléves. De ce
fait, tout processus de démocratisation
de I'éducation ne peut alors donner
naissance qu’a des conflits de valeurs
entre parents et enfants, entre popula-
tions urbaines et rurales, entre milieux
aisés et défavorisés. Calquées sur le
modéle des pays riches, I'éducation
et linstitution éducative agissent
alors comme instrument de ségréga-
tion sociale au lieu de favoriser une
mobilisation nationale fondée sur les
aspirations naturelles des peuples en
voie de développement.

AFFIRMER, comme on le
fait dans la plupart des modéles de
démocratisation de [I'éducation que
chaque individu a des chances égales
de succés, entraine en réalité une
inégalité accrue. Un systéme éducatif
ouvert a tous ne peut que refléter la
hiérarchie sociale existante. En d'au-
tres termes, I'éducation a fait naitre
alors des aspirations fondées non pas
sur les besoins propres des différents
groupes sociaux qui la « subissent »,
mais sur les objectifs de ceux qui la
gérent.

Pour les étudiants participant au
forum, ce probléeme de l'égalité des
chances & |'école ne peut raisonnable-
ment pas étre traité sans que l'on
n‘examine au préalable celui de I'édu-
cation préscolaire. Les recherches
prouvent en effet combien l'influence
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ENFANTS DU GRAND NORD (Suite)

Les premiers étudiants inventent P’écriture de leur langue

un Tchoukche d'Anadyr, qui devint le
premier représentant du peuple
tchouktche au Parlement soviétique :

« Sur la proposition du Comité
Révolutionnaire Régional du Kamt-
chatka, le porteur de cette lettre, Tev-
lianto, un Tchouktche d’Anadyr, est
envoyé en Russie soviétique pour aller
a I'école.

« Tevlianto a passé sa vie dans la
toundra glaciale et inhospitaliére,
dans des conditions qu'on ne trouve
que dans le Grand Nord. Le pays qu'il
visite ne ressemble en rien & Anadyr.
Le Comité révolutionnaire craint que,
ne connaissant ni la langue russe ni
les coutumes locales, il ne rencontre
des difficultés qu'il sera incapable de
surmonter. De plus, il est possible que
sa psychologie particuliéere et son
excessive impressionnabilité ne com-

' pliquent encore les choses.

« Nous demandons & toutes les per-
sonnes & qui Tevlianto pourrait étre
amené & demander de l'aide, de la
lui donner généreusement. |l le mérite,
car, bien qu'il ne sache ni lire ni écrire,
c’est I'un des jeunes Tchouktches les
plus intelligents et les plus éveillés de
toute la région. Il y a beaucoup de
qualités en Tevlianto que I'école russe
peut développer, et qui ['aideront a
faire progresser son peuple. »

AU cours des années 20,
I'Institut des Peuples du Nord, & Lenin-
grad, devint leur principal centre
d'instruction. Les 19 premiers étudiants
(représentant 11 nationalités nordi-
ques) furent inscrits en 1925, En 1930,
ils étaient 195 (dont 50 filles). Natu-

rellement, tous les éléves étaient
titulaires de bourses d'Etat.
Avec l'aide de leurs collégues

russes, les premiers étudiants du Nord
établirent un alphabet qui leur permet-
tait d'écrire leur langue,

A la fin des années 20 et au début
des années 30, on établit dans tout le
Grand Nord de la Russie ce que l'on
appela des bases culturelles. Elles
firent beaucoup pour transformer
I"économie et changer le mode de vie
des populations locales. Chaque base
culturelle comprenait un internat, une
usine, un hopital, une boulangerie, des
ateliers de réparations pour la flotte
de péche, et des équipes médicales
et vétérinaires mobiles.

Ces « bases » devinrent le point
de rencontre du nouveau et de I'an-
cien, des traditions séculaires et des
innovations matérielles, sociales et
spirituelles introduites par la vie mo-
derne. Dans ces centres culturels, les
populations locales se familiarisaient
avec la vie moderne, Elles y voyaient
des choses qu'elles ne connaissaient
pas, y entendaient des idées nouvel-

les, et leurs enfants y apprenaient a
lire et & écrire,

J'étais I'un de ces enfants. Quand
jétais petit et que, le matin, je quit-
tais ma yaranga pour aller & I'école,
c’était comme si j'avais fait un voyage
dans un avenir éloigné gréce & une
machine a parcourir le temps. Le soir,
quand je rentrais, la machine me rame-
nait & des milliers d'années dans le
passé.

Je m'asseyais sur une peau de pho-
que avec mes livres pour faire mes
devoirs, tandis que, prés de moi, ma
famille contemplait un morceau de
fourrure immergé dans un pot d'eau
de mer, afin de deviner les courants
de la baie, de prédire I'approche des
phoques vers les hauts fonds, et bien
d'autres choses. lls marmonnaient des
invocations, et leurs voix se joignaient
a la mienne, alors que j'apprenais par
cceur un poéme. Mettant un instant
mon livre de cété, je devais incliner
la téte pour que mes ainés m'oignent
le front de sang sacrificiel...

En 1930, l'instruction primaire uni-
verselle et obligatoire fut introduite
dans les régions nationales et les dis-
tricts du Nord. Les « écoles migran-
tes » destinées aux enfants des chas-
seurs nomades de rennes dispensé-
rent lUinstruction primaire a des mil-
liers d'enfants. Le nombre des écoles
passa de 123 en 1930 & plus de 500
en 1936.

Au début des années 40, on publia
une série presque compléte de ma-
nuels écrits dans les langues des dif-
férents peuples de I'Arctique, et des-
tinés & la premiére et & la deuxiéme
année d'études, quelques manuels
pour la troisieme et la quatriégme
année, ainsi que du matérie]l et une
littérature enfantine pour lire en
dehors de I'école. A la méme époque,
on publia en langues vernaculaires
quelque 60 titres traitant des sujets
les plus différents.

Actuellement, les régions nationales
et les districts du Grand Nord sovié-
tique sont pourvus de tous les types
d'écoles existant dans le systéme
d’éducation soviétique école pri-
maire, école de huit ans, école secon-
daire (dix ans).

Les conditions climatiques du Nord
expliquent |'abondance des internats
et des cantines. En 1968-1969, il y avait
523 écoles dans les régions nordi-
ques, avec une population scolaire de
90 000 éléves (dont 23 000 enfants des
« petites nationalités »). Il y avait éga-
lement plus de 100 écoles de musique
et 21 écoles artistiques pour les en-
fants, ainsi que 34 écoles secondaires
spécialisées (enseignement général,
musical, théatral et chorégraphique).

Il faut mentionner aussi le fait que

les peuples du Nord n’ont pas a dé-
penser un sou pour ['instruction de

leurs enfants. L'Etat s'occupe d'eux &
partir de leur naissance, et assure les
frais des créches ol on les accueille
d'abord, puis des jardins d’enfants et
des internats ou ils sont nourris, habil-
lés, et ou on leur donne leurs manuels ;
pendant les vacances, leurs voyages
sont payés pour retourner chez leurs
parents, puis pour revenir a l'école.

LE programme des écoles
secondaires du Grand Nord est le
méme que celui de toutes les écoles
secondaires de I'Union soviétique.
Aux premiers stades de I'éducation
primaire, I'enseignement est dispensé
dans les langues vernaculaires, pour
que les enfants tchouktches, eskimos,
nenets, mansi et autres puissent lire et
écrire leur propre langue. Aux stades
terminaux de l'instruction primaire, ils
apprennent parallélement le russe.

La connaissance fondamentale de
sa langue maternelle aide I'éléve a
acquérir les trois moyens essentiels
du savoir — lecture, écriture, calcul
— et, en méme temps, & apprendre le
russe parlé et écrit, dont il a besoin
pour son éducation secondaire, et
pour ['étude systématique des rudi-
ments des sciences. Du fait de leur
retard culturel di a ['histoire, la lan-
gue russe est d'une importance pri-
mordiale pour les peuples du Nord,
car elle leur ouvre les portes de la
culture et du savoir.

le sais cela par expérience person-
nelle. La connaissance des meilleures
ceuvres de la Ittérature russe nous
fit un bien immense. A cette époque,
nous considérions les livres écrits par
des auteurs étrangers comme faisant
eux-mémes partie de la culture russe,
car nous les connaissions par l'inter-
médiaire de la langue russe.

La langue russe a influencé grande-
ment les langues des « petites natio-
nalités » soviétiques. Elles ont gardé
leurs figures de style imagées, leurs
systémes phonétiques et leurs voca-
bulaires de base, mais y ont mis de
nouveaux contenus.

Le développement moderne du Nord
a créé le besoin de spécialistes on
ne peut plus divers cadres, ingé-
nieurs de mines, physiciens. Aussi,
les jeunes des « petites nationalités »
soviétiques entreprennent-ils d’appren-
dre les nombreux métiers nécessités
par le développement rapide de leur
économie,

Le gouvernement les aide de bien
des fagons, Les représentants des
« petites nationalités » du nord sont
admis en priorité dans tous les éta-
blissements scolaires du pays : c'est
pourquoi il n'est pas surprenant que
ces régions se caractérisent par un
fort pourcentage d'individus ayant
regu une éducation spécialisée, n
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ment de 'histoire, pas un moment de
la vie du gosse lui-méme qui ressem-
ble a un autre, que les pays, les mi-
lieux, les familles sont tous parfaite-
ment différents.

Alors de tout le livre, il suffirait
qu'on garde une petite page qui dise
¢a et on pourrait jeter le reste au
panier.

Peut-étre que certains manuels sont
un peu différents. Je voudrais bien
avoir les statistiques qui disent les-
quels sont le plus en usage.

En général il ne s’agit pas d'histoire
du tout. - Mais d’un petit récit provincial
intéressé que le vainqueur fait au
paysan. Quant aux souffrances et aux
luttes des travailleurs ou on les ignore
ou on les fourre dans un coin. Dans
le manuel qui a la réputation d'étre le
plus moderne, Gandhi est expédié en
neuf lignes.

Education civique. — Une autre ma-
tiére que vous négligez et que je pour-
rais faire & votre place, c’est I'édu-
cation civique,

Il' y a des professeurs qui se

défendent en disant qu'elle est sous-
entendue dans toutes les autres ma-
tieres qu'ils enseignent. Si c’était vrai
ce serait trop beau. Si vous connais-
sez un systéme comme ¢a, et c'est
certainement le meilleur, pourquoi
est-ce Qque Vvous n’enseignez pas
toutes les matiéres de cette fagon, en
en faisant un bel échafaudage bien
organisé, ol elles pourraient toutes se
fondre et se retrouver?

Dites plutdt que c’est une matiére
a laquelle vous ne connaissez rien.
Vous ne savez pas trop bien ce que
c'est qu'un syndicat. Ca ne vous est
jamais arrivé de diner chez un ouvrier.
Vous ignorez absolument les condi-
tions dans lesquelles s'est déroulée la
crise des transports en commun. Tout
ce que vous en savez, c'est que les
embouteillages ont dérangé votre
petite vie...

Si vous n’'avez jamais appris ces
choses-la c'est qu’elles vous font peur.
Comme vous avez peur d'aller jus-
qu'au bout de la géographie. Dans
notre bouquin il y avait tout sauf ce
qui concerne la faim, les monopoles,

les systémes politiques, le racisme.

Composition. — Pendant les compo-
sitions vous passiez entre les bancs
et vous me voyiez étre en difficulté ou
faire des fautes et vous ne disiez rien.

Ce sont dans ces conditions-1a que
je me trouve quand je suis chez moi.
A des kilométres a la ronde il n'y a
personne a qui je puisse demander de
l'aide. Je n’'ai pas plus de livres. Pas
de téléphone.

Mais maintenant nous sommes en
« classe ». Je suis venu exprés, de
loin. Ma mére qui promet toujours
qu'elle ne me parlera pas et qui en-
suite m'interrompt sans arrét, n’est
pas la. Le fils de ma sceur qui a besoin
qu'on l'aide & faire ses devoirs n’est
pas la non plus. Jai le silence, une
bonne lumiére, un banc pour moi tout
seul.

£t puis 14, debout, 3 deux pas de ma
table, il y a vous. Vous qui savez les
choses. Vous qui étes payée pour
m’aider.

Et au lieu de m'aider vous perdez
votre temps a me surveiller comme
un voleur, |

UN FORUM DES .'EUNES (Suite de la page 29)

d'autres chances. Dans un processus
éducatif ininterrompu, les notions
d’échec et de succés s’atténueront :
celui qui échouera dans une entre-
prise quelconque retrouvera d’autres
occasions, il cessera d'étre relégué
a vie dans son échec. »

Les étudiants donnent pour mission
a 'éducation permanente de permettre
a4 chacun de dominer le changement ;
or, il n'est pas certain que cette idée
soit acceptable pour tous ceux dont
la fonction est d'élaborer des politi-
ques éducatives. Il est méme possible
que la notion d'éducation permanente
puisse sournoisement étre mise au
service d'un endoctrinement perma-
nent, et I'Histoire ne manque malheu-
reusement pas d'exemples pour ceux
qu'une telle voie tenterait.

Les problémes liés au milieu social
posent des questions fondamentales
en ce qui concerne la participation de
la communauté tout entiére a la défini-
tion et & la gestion de !'éducation. Il
est anormal que les parents démis-
sionnent de leur role au profit d'une
caste d’enseignants devenus tout-puis-
sants & mesure que I'éducation s'insti-
tutionnalisait, |l est anormal que I'en-
seignant se soit déchargé de sa mis-
sion originelle pour ne plus étre qu'un
censeur jouissant de 'immunité que lui
confére le monopole de l'école. Il est
anormal que l'école ait négligé son
role d'agent de socialisation au sein
d’'une communauté, Créée pour satis-

faire les besoins de cette communauté
devenue de plus en plus complexe,
I'école a atteint les dimensions d'un
systéme sans concurrence dont les
principes étroitement hiérarchiques
s’opposent a toute action réelle sur le
milieu.

Pour que I'école puisse changer, les
étudiants proposent les principes pé-
dagogiques suivants : « S’adapter,
dans son action, au rythme de déve-
loppement de chaque éléve ; partir de
la motivation personnelle de ['éléve
sans toutefois exclure I'effort person-
nel ; s'interdire toute tendance, toute
contrainte allant a I'encontre de ses
buts; permettre & chaque éléve de
faire le choix conscient de son avenir
et non plus le forcer & s’adapter aveu-
glément a ce qui est; laisser, dans
toute la mesure du possible, I'éléve
apprendre par observation, réflexion
et expérimentation personnelles; dé-
velopper les activités de recherche en
commun et enseigner une méthode de
travail autorisant le dépassement et
I'approfondissement de lacquit. »

L'action de la communauté — c’est-
a-dire de tous, parents, éléves, ensei-
gnants — devrait briser la barriére
entre I'école et la vie; ceci implique,
bien entendu, que la démocratisation
de I'éducation ait pour objectif de
décentraliser et non plus d'uniformi-
ser, que le développement de la per-
sonnalité devienne un but au moins
aussi important que la recherche du

rendement, et que le changement édu-
catif s'intégre dans un processur con-
duisant a une société démocratique.

S'il est vrai que dans de nombreux
pays, le budget consacré a I'éducation
a atteint un plafond au regard des
ressources économiques globales, la
coexistence de politiques et donc
de dépenses publiques radicalement
contradictoires, peut inquiéter.

Comment peut-on concevoir qu'un
pays en voie de développement, par
exemple, continue de consacrer da-
vantage de ressources a son arme-
ment qu'a l'éducation 7 Est-il possible
de voir grossir parallélement des
budgets de paix et des budgets de
guerre, ainsi qu'un étudiant I'a souli-
gné ? Est-il normal que les résultats
de [I'éducation soient partiellement
annihilés parce que les ressources
nécessaires & I'équipement de la
nation ont été dépensées pour acqué-
rir des matériels de défense importés
des pays riches ?

De maniére plus générale, le but
de I'éducation est-il de permettre une
meilleure formation de la force de
travail d’'un pays afin qu'elle puisse
servir les intéréts étrangers avec
davantage d'efficacité ? Ne devrait-il
pas étre plutét « la naissance d'une
société oll chacun sera apte a prendre
en main son destin et son avenir »
selon le voeu des jeunes participants
de la Conférence ? |

Thierry Lemaresquier
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