




















DESIGUALDAD DE OPORTUNIDADES (cont.)

Mas, a pesar de todo, la igualdad
de oportunidades sigue siendo una
meta no alcanzada todavia por la
inmensa mayoria de los paises del
mundo. Aunque casi todos los gobier-
nos se han comprometido solemne-
mente a conseguir el objetivo de la
escolarizacion universal, de hecho un
gran numero de nifios parecen no
estar en condiciones de aprovechar
plenamente las oportunidades que se
les ofrecen ; muchos de ellos no con-
siguen participar en diversos planes de
ensefianza y son muchos también los
centros docentes que parecen inca-
paces de concebir planes de estudio
o de proporcionar servicios que satis-
fagan las necesidades de los jovenes
y de los nifios a cuyo servicio estan.

Los nifios que tienen menos proba-
bilidades de obtener buenos resulta-
dos escolares son los que proceden
de clases socioecondmicas inferiores
o de minorias raciales o étnicas, los
gue residen en los barrios infraurba-
nizados de las ciudades y en comarcas
rurales aisladas, los que no tienen un
domicilio fijo o los que hablan una
lengua materna que no coincide con
la que se emplea en la ensefanza.

Esos grupos no son homogéneos —
es decir, no todos sus miembros son
iguales o parecidos—, y tampoco cabe
decir que todos los nifios pertene-
cientes a ellos estén en situacion
de desventaja por esa sola circuns-
tancia. Pero existen varios factores
que dificultan o impiden que el nifio
aprenda desde el momento mismo en
que pisa por primera vez un aula.

La situacién de desventaja de un
nifo puede deberse a que su familia
sea pobre.

La pobreza puede incidir en las pro-
babilidades de éxito escolar del nifo.
Si tiene constantemente hambre, no le
resultara facil prestar toda su atencién
a las lecciones que le ensefian en la
escuela. Si sus padres no pueden faci-
litarle la ropa que necesita, se sentira
quizé incémodo fisicamente e incluso
mentalmente al convivir con unos
condiscipulos mejor vestidos que él.

Si los miembros de su familia son
muy numerosos, si en su hogar esca-
sea la comida o no estd bien equili-
brada dietéticamente, si las condicio-
nes sanitarias son malas, resultara
menos probable que pueda hacer
frente con éxito a sus tareas esco-
lares.

Un nifio que observa que los adul-
tos que le rodean estdn sin trabajo
o perciben unos salarios insuficientes
tenderd sin duda a hacerse una idea
muy pobre de sus propias oportunida-
des futuras.

La situacion de desventaja de un
nifio puede deberse a unas oportuni-
dades limitadas de desarrollar su len-
guaje y su capacidad mental,

Para los nifos pobres, esas opor-
tunidades son mas limitadas que para
sus coetdneos de clase media. A
menudo el origen de las diferencias
de modo de pensar entre los nifios
de clase inferior y los de clase media
radica en la manera de hablar con
ellos que tienen sus progenitores,
especialmente las madres, y en los
tipos de interaccion familiar de unos
y otros. Una de las cosas mas impor-
tantes que lleva consigo a la escuela
el nifio es su modo de hablar.

Los hogares modestos ofrecen a los
nihos toda una serie de estimulos y
les ayudan a desarrollar muchos tipos
de habilidad practica y de destreza,
pero con frecuencia no logran propor-
cionar la clase de experiencia que per-
mitiria al nifio hacer frente a lo que
el maestro o el profesor le exige.
Los nifos de familias pobres suelen
encontrar mayores dificultades para
observar o establecer una diferencia
entre los sonidos o los simbolos vi-
suales, para manejar ideas generales
y para otros tipos de facultades
de adaptacién que son necesa-
rias para poder hdcer bien las tareas
relacionadas con la escuela.

Asi pues, el sistema de ensefianza
puede imponer a un nifio unas exigen-
cias para las cuales no le haya pre-
parado su experiencia en el seno de
la familia durante su primera infancia,
por lo que con frecuencia tropezara
con el fracaso desde el primer mo-
mento de su vida escolar.

La situacién de desventaja del nifio
puede deberse a que existan unas
diferencias muy acusadas entre los va-
lores de su hogar y su medio am-
biente y los de su escuela y su clase.

La escala de valores, las actitudes,
el concepto de uno mismo y el aféar
de triunfar en la vida estdn todos
ellos relacionados con el origen so-
cial. Los ideales o valores que son
importantes y determinantes para el
nino y su familia pueden diferir de
los que rigen la accién de los maes-
tros o profesores y de otros miembros
del sistema de ensefianza, Un modo
de comportarse que es aceptado o
incluso recompensado en el hogar y
en el medio ambiente del nifo puede
estar sancionado por las autoridades
escolares.

La importancia que se atribuye a la
ensenanza y al éxito en los estudios
no es la misma en todos los grupos
étnicos y culturales. Por todo ello,
puede occurrir que los objetivos de
la escuela no reciban el debido apoyo
en el hogar.

Al ir creciendo y madurando, los
valores y las normas de comporta-
miento de los demas nifos llegaran
a tener cada vez mas importancia para
él. Y, de hecho, esa cultura infantil
puede llegar a dominar su comporta-
miento hasta el punto de que termi-
nara rechazando o haciendo caso
omiso de los valores que su familia

o la escuela se esfuerzan por incul-
carle cuando estén en radical oposi-
cidn con lo que los nifios de su edad
consideran importante. Los valores,
actitudes y sentimientos contribuyen
a crear un clima predominante en la
escuela, y ese ambiente influye fuer-
temente en lo que los alumnos apren-
den y en lo que para ellos tiene impor-

tancia.

La situaciéon de desventaja puede
deberse a que el nifio pertenece a
una minoria racial o étnica o a una
casta inferior.

Cuando un nifio es miembro de una
minoria racial o étnica o de una casta
inferior —sobre todo si tal pertenen-
cia es ostensible— y si esa minoria
o casta es objeto de discriminacion
social en general, "su situacién en la
escuela puede ser de clara desven-
taja. La discriminacién que padece o
que cree padecer incidird en su con-
cepto de si mismo, en su sentimiento
de orgullo por pertenecer a su raza
o grupo étnico, en su afan de conse-
guir grandes cosas y en la idea que
tiene sobre sus probabilidades de
triunfar en la vida.

La pobre idea que los maestros y
otros miembros del personal escolar
tienen sobre las oportunidades de los
nifos de clase inferior o culturaimente
diferentes confirma y refuerza a me-
nudo la pobre idea que a ese respecto
tiene el propio nifio. Pensando que
esos alumnos suyos no pueden lograr
gran cosa, el maestro no les dispen-
sara quizé una instruccion eficaz, por
lo que, cuando fracasan, queda con-
firmada la prediccion de fracaso que
formuld la escuela.

Es frecuente que los centros de en-
sefianza proporcionen una educacion
de calidad inferior a los grupos racial
o culturalmente diferentes. Los nifios
son objeto de discriminacién por lo
que a sus oportunidades se refiere,
debido a los prejuicios del personal
escolar. En ciertos casos, esos gru-
pos minoritarios se afanan por enri-
quecer y conservar su propia cultura
y estiman que los esfuerzos del sis-
tema docente van encaminados a su
eliminacién.

La situacion de desventaja puede
deberse a que el niiio lleva una vida
de continuos desplazamientos.

Un nifio cuyos padres sean jornale-
ros agricolas que van de un lado a
otro al compas de las faenas de reco-
leccion o pertenecen a tribus némadas
o son gitanos o trabajadores ambulan-
tes, puede estar en constante despla-
zamiento. Ese nific no ha conocido el
mismo tipo de estabilidad que los
demas nifos de su edad. Y es posi-
ble que haya tenido muy diversas
oportunidades y experiencias formati-
vas, pero a menudo no estaran reco-
nocidas por el sistema escolar o se
estimard que carecen de importancia.

SIGUE EN LA PAG. 10
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CARTA A UNA MAESTRA DE ESCUELA (cont.)

En la universidad. La seleccion logra
su objetivo: Los hijos de ricos consti-
tuyen el 86,5 por ciento de los estu-
diantes de la universidad. Los hijos
de trabajadores, el 13,5. Entre los gra-
duados, e! 91,9 por ciento son hijos

de ricos, y el 8,1 por ciento, de tra-

bajadores. (Annuario Statisco Italiano,
1963, cuadros 113-114.) *,

En bien del propio alumno. El direc-
tor de una escuelita rural decia pom-
posamente: «Pensamos en el bien de
los propios alumnos. No olvidamos
que se trata de muchachos que estén
en el umbral de la educaciéon secun-
darias.

De 30 alumnos, era claro que sola-
mente llegarian hasta el bachillerato
tres: Maria, la hija del mercero, Ana
la de la maestra y, naturalmente, Pie-
rino. Pero aunque hubiesen sido
muchos mas, jcudl era la diferencia?

El director habia olvidado cambiar
de disco. No tenia en cuenta que la
poblacion escolar habia aumentado.
Una realidad viviente de 680.000 mu-
chachos en primer curso. Todos po-
bres. Los ricos son una minoria **.

La ensefanza, tal como la concibe
ese director, estd al servicio de los
que tienen dinero para seguir ade-
lante.

La flor y nata de la humanidad. En
Africa, en Asia, en América Latina,
en el sur de ltalia, en la montana, en el
campo, incluso en las grandes ciuda-
des, millones de nifios esperan la
igualdad. Timidos como yo, tontos
como Sandro, distraidos como Gianni.
Lo mejor de la humanidad.

El verdadero examen. Tras el certi-
ficado, me marché a Inglaterra. Tenia
entonces quince afios. Comencé traba-
jando con un campesino de Canterbury
y, después, con un comerciante en vi-
nos de Londres.

Cockney. En Londres se vive menos
bien que en el campo. Nos dedicaba-
mos a descargar camiones en los sub-
terraneos de la City. Mis comparieros
de trabajo eran ingleses, pero no
sabian escribir una palabra en inglés.
A menudo pedian a Dick que escri-
biera por ellos. Dick me pedia a veces
consejo, a mi que he estudiado con
discos. También ¢l hablaba solamente
el cockney.

Tres reformas. Para que nuestro
suefio de igualdad no sea solamente
un suefio, le proponemos tres refor-
mas:

l. No suspender a nadie.

Il. A los que parecen tontos, darles
educacion a tiempo completo.

Nl. A los distraidos sefialarles un
objetivo; con eso basta.

* N.D.L.LR. — Véanse también los cuadros de
las pags 21 a 23

** N.D.L.R. — Actualmente sélo existe en lta-
lla un tipo de escuela secundaria de primer
ciclo (tres aros) destinado indistintamente a
todos fos nifios.

El tornero. Al tornero no se le per-
mite entregar solamente las piezas
bien hechas. De otra manera, no haria
nada tratando de que todas lo fueran.

Ustedes, en cambio, saben que pue-
den descartar las piezas cuando les
plazca. Por eso se contentan con ver
el adelanto de quienes avanzan soclos
por razones ajenas a la escuela.

Las aptitudes. Todos los nifios son
aptos para seguir el tercer curso de
secundaria y todos tienen aptitudes
para todas {as materias,

Es facil decirle a un chico: «Td no
estds hecho para esta materias. El
muchacho lo acepta porque es tan
perezoso como el maestro. Pero com-
prende que el maestro no lo consi-
dera digno de la igualdad.

Es antipedagdgico decirle a otro:
«TU estds hecho para esta materia».
Si se apasiona por una materia, de-
beria prohibirsele que la estudie. Tra-
tarlo de limitado y desequilibrado. Des-
pués hay tiempo suficiente para
encerrarse en las especializaciones.

A destajo, Si cada uno de ustedes
supiese que debe conseguir a toda
costa que todos sus alumnos aprue-
ben todas las asignaturas, aguzarian
el ingenio para lograrlo.

Yo les pagaria a ustedes a destajo.
Una suma por cada alumno que
apruebe todas las asignaturas. O,
mejor, una multa por cada muchacho
que no apruebe una de ellas.

Habria que ver entonces con qué
atencidén seguirian ustedes los ade-
lantos de Gianni. Cémo buscarian en
su mirada distraida la inteligencia que
Dios le ha dado como a los otros.
Se preocuparian méas por el nifio que
mas lo necesita, aunque fuera en
detrimento del mas afortunado, como
sucede en todas las familas. En la no-
che se despertarian pensando en él y
en un nuevo método de ensefianza,
hecho a su medida. Si un dia no vol-
viera a la escuela, irian a buscarlo a su
casa.

Ustedes no se darian un momento
de reposo, puesto que la escuela que
pierde a los Gianni no es digna de
llamarse tal.

Cultura botanica. Cuando se hojea
un texto de primaria, esta lleno de
plantas, animales, estaciones del afio.
Al parecer sdlo un campesino podria
haberlo escrito.

Pero los autores salen de la escuela
de ustedes. Basta con mirar las ilus-
traciones: campesinos zurdos, palas
redondas, picos en forma de garfios,
herreros con herramientas de la época
de los romanos, cerezos con hojas de
ciruelo.

Mi maestra de primer grado me dijo
sefialdndome un ciruelo: «Trepa a ese
arbol y bajame dos cerezas». Cuando
lo supo, mama dijo: «;Y a ésa quién
le ha dado el titulo?» Usted le habia
dado el diploma de maestra y me lo
negdé a mi que no me he equivocado
jamas acerca del nombre de un éarbol.

A mi que los conozco todos y que
podria describirselos.

Solos como perros. También acerca
de los hombres usted sabe menos que
nosotros. El ascensor es un aparato
para ignorar a los demas inquilinos.
El automdvil es una maquina para igno-
rar a la gente que va en tranvia. El
teléfono, para no mirar de frente y no
entrar en las casas.

Usted no, tal vez, pero sus alumnos
que conocen a Cicerén jde cudantos
seres vivos conocen intimamente la
familia? 4A la cocina de cuantos de
ellos han entrado? ;Con cuéntos de
ellos han estado en un velorio? ;De
cuantos han llevado los muertos a
hombros? ;Con cuantos pueden contar
en caso de necesidad?

Cultura humana. Bajo su ventana
zumban mil motores cada dia. Usted
no sabe quiénes son ni a dénde van.

Yo sé leer los ruidos de este valle
a varios kildometros a la redonda. Ese
motor lejano es Nevio, que va a la
estacion con un poco de retraso.
;Quiere que le diga todo sobre cen-
tenares de personas, decenas de fami-
lias, parentescos, vinculos?

Cuando usted habla con un obrero
lo confunde todo: las palabras, el tono,
las bromas caen mal. Yo sé lo que
piensa un montafiés cuando no dice
nada y sé en qué piensa cuando habla
de otra cosa.

Esta es la cultura que habrian debido
tener los poetas que a usted le gustan.
La poseen las nueve décimas partes
del mundo y nadie ha logrado escri-
birla, pintarla, firmarla.

Por lo menos, sean humildes. La
cultura de ustedes tiene grandes lagu-
nas, igual que la nuestra. Tal vez mas
grandes. Y ciertamente mas nocivas
en un maestro de escuela.

Filosofia. Los fildsofos que se estu-
dian en el manual de filosofia se vuel-
ven odiosos: hay demasiados y han
dicho demasiadas cosas.

Nuestro profesor jamas tomé par-
tido. Nunca se pudo saber si todos
le convenian o si no le importaba nin-
guno de ellos.

Yo, entre un profesor indiferente y
un profesor maniaco, prefiero al mania-
tico. Uno que tenga un pensamiento
propio o un filésofo al que admire. Que
hable sélo de él, que hable mal de los
otros, que nos lea sus textos origina-
les tres afios seguidos. Saldriamos de
la escuela convencidos de que la filo-
sofia puede llenar una vida.

Pedagogia. La pedagogia, tal como es
ahora, yo la abandonaria. Pero no es-
toy seguro. Tal vez si se hiciera mas
uno se daria cuenta de que tiene algo
que decir.

Tal vez se descubrira después que
sbOlo tiene una cosa que decir. Que
los muchachos son distintos, que son
distintos los momentos historicos y
cada momento del mismo muchacho,
que son diversos los paises, los am-
bientes, las familias.

SIGUE EN LA PAG. 34
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LA IMPLACABLE DENUNCIA
DE LAS CIFRAS

Con el fin de obtener una visién clara de! problema de! abandono de los estudios y de la
repeticion de cursos en todos los paises, la Unesco emprendié en 1969, por intermedio de su
Oficina de Estadistica, una encuesta en escala mundial. Se enviaron cuestionarios especiales
a 148 Estados Miembros y territorios. La dificultad que presenta este tipo de investigacion
global queda demostrada por el hecho de que s6lo 58 paises pudieron suministrar datos
suficientemente completos para poder efectuar un analisis del problema. Los resuitados
de la encuesta se publicaron en un informe titulado «Evaluacidn estadistica de la merma
de la matricula», que fue presentado a la Conferencia Internacional de Educacién celebrada
en Ginebra en 1970. Seguidamente, el seiior G. Carceéles Breis, miembro espafiol de la
Oficina de Estadistica de la Unesco, presenta un resumen de dichos resultados. Las cifras
de su articulo relativas a las disparidades sociales y el acceso a la educacién han sido
tomadas del estudio preparatorio «Disparidades entre los grupos en materia de partici-
pacién en la ensefianza y de resultados escolares», preparado en 1970 por la Organizacion
de Cooperacion y Desarrollo Econémico, de Paris. Un informe especial de la Unesco,
titulado «Los antecedentes sociales de los estudiantes y sus posibilidades de éxito escolar»,
sirvié de base para el debate en torno al tema principal de la Conferencia Internacional
de Educacién celebrada el afio pasado en Ginebra (véase también la pagina 4). El informe
de la Unesco seflala que « debido a las variaciones de los sistemas educativos y aun més
a las diferentes maneras como se definen las ocupaciones y los grupos sociales segtn
las necesidades de cada pais... es preciso emplear suma cautela al interpretar las esta-
disticas sobre este problema y deben evitarse las comparaciones entre diversos paises ».

por Gabriel Carceles Breis

A pesar de los considerables
esfuerzos que se realizan en todo el mundo, es preciso
admitir que en todos los paises, y en particular en los
paises en vias de desarrollo, la ensefianza basica dista
mucho de ser universal.

ENSENANZA PRIMARIA

En general, entre 1967 y 1968 casi 70 nifios de cada 100
en edad de asistir a la escuela primaria estaban matricula-
dos en un establecimiento escolar. Pero, mientras que los
paises desarrollados alcanzaban porcentajes de casi 100 %
(América del Norte, 98%,; Europa y URSS, 97%; Oceania,
95%), los paises en vias de desarrollo se hallaban muy
rezagados, con 70% en América Latina, 55% en Asia y
40%, en Africa.

De todos modos, aun mucho més importante es saber
el nimero de nifios no matriculados en la escuela.

Asi, si tomamos como referencia el grupo de nifios que
en 1967-1968 tenian de 6 a 12 afios, observamos que, en
Africa, 9 nifios de cada 10 no recibian ensefianza en Mauri-
tania y 8 de.cada 10 en Mali y Chad; la proporcién era de
s6lo 5 de cada 10 en Argelia y en Botswana e incluso de 4
de cada 10 en Zambia.

Aqui nos referimos a los ninos matriculados y no a los
gue asisten regularmente a los cursos. En realidad, parece
ser que en ciertas regiones de los paises en vias de
desarrollo la diferencia entre inscripcién en la matricula y
asistencia a los cursos es muy importante. El abandono
de los estudios durante el afio escolar se debe con frecuen-
cia a la necesidad que tienen las familias de utilizar la
ayuda de los hijos, sobre todo para las faenas de la recolec-
cion, en las zonas agricolas.

Por lo que respecta a América Latina, 4 nifios de cada 10
no asisten a la escuela en El Salvador y en Nicaragua,
3 de cada 10 en Colombia, la Republica Dominicana y Peruq,
2 de cada 10 en Chile y en México y 1 de cada 10 en la
Argentina.

En cuanto a Asia, los datos disponibles muestran que
9 nifios de cada 10 no estan matriculados en las escuelas
en Arabia Saudita, 5 de cada 10 en irdn y 3 de cada 10 en

-

Tailandia y Siria, mientras que en Singapur ese nimero es
solo de 1 de cada 10 y en el Japon de 1 de cada 20.

ENSENANZA SECUNDARIA

En 1967-1968, el porcentaje de nifios o adolescentes en
edad de asistir a la escuela secundaria matriculados en uno
u otro de los posibles niveles de esta ensefianza era de
40 por cada 100 nifios en todo el mundo.

La diferencia entre paises desarrollados y paises en vias
de desarrollo era todavia mas importante que en la ense-
fianza primaria, puesto que, mientras en América del Norte
el 929, de los nifos y adolescentes de ese grupo asistian
a establecimientos de ensenanza, en Europa y la URSS el
65%, y en Oceania el 60%, en América Latina el porcen-
taje era de 35, en Asia de 30 y en Africa de 15.

REPETICION

Como resultado de la repeticion de cursos, un namero
muy elevado de alumnos permanecen estancados durante
varios afios en la misma clase. Las plazas que estos repeti-
dores ocupan son las que habria que poner a disposicion
de otros nifos, que no entran a la escuela justamente por-
gue no encuentran lugar.

Asi, en 1967-1968, 1 alumno africano de cada 2 repetia
el primer afio de estudios primarios en Chad, Gabén y Togo,
1 de cada 3 en la Republica Centroafricana, la Repu-
blica Popular del Congo, Costa de Marfil, Mali y Tunez, 1
de cada 4 en Botswana y en Marruecos, y 1 de cada 10 en
Argelia. El porcentaje de repeticion era todavia méas elevado
en el Ultimo aflo de estudios de la ensefianza primaria, ya
que la mitad por lo menos de los alumnos matriculados re-
petian en todos los paises mencionados, salvo en Argelia,
donde la proporcion era sélo de 2 por 10.

El porcentaje de alumnos que repiten el afio es menor
en América Latina, pero 2 nifios de cada 4 repiten el primer
afo en la Replblica Dominicana y Uruguay, 1 de cada 4 en
Colombia, EI Salvador, Guatemala, Panama y Paraguay, y 1
de cada 5 en México y Venezuela. En lo que se refiere al
altimo afio, 1 alumno de cada 10 repite en Colombia, Repu-
blica Dominica, El Salvador y Uruguay. En México, Pa-
nama, Paraguay y Venezuela la proporcién es de 1 por 20.

SIGUE EN LA PAG. 22












ORIGINAL EXPERIENCIA EDUCATIVA EN FILIPINAS

Contra el aislamiento
de las aldeas

por Pedro T. Orata

24

EL principio que expresa el
proverbio «Silamontafianova a Ma-
homa, Mahoma ird a la montafia», se
ha aplicado recientemente en Filipinas
en un esfuerzo por poner, lo mas ra-
pidamente posible, todos los niveles
de la educacidon al alcance de los

_nifios y, en particular, de los que

habitan en las aldeas mas remotas, sin
que ello entrafie gastos considerables
o suplementarios para el Estado. El
objetivo del programa ha sido darles
el tipo y la calidad de educacién que
correspondan a sus posibilidades y a
sus necesidades.

Esta innovacidn de la ensefanza
basada en los propios esfuerzos ha
consistido, por una parte, en crear
escuelas secundarias de barrio, jardi-
nes de la infancia, universidades po-
pulares y escuelas de clase Unica vy,
por otra parte, en orientar la .ense-
fianza de las ciencias naturales y so-
ciales hacia el mejoramiento de la vida
cotidiana, en ensefnar a los alumnos a
pensar por su cuenta, a apreciar los
valores, a trabajar y a ganar dinero
para pagar sus gastos de educacion.
Ademas, se intentaba formar «cua-
dros» de la ensefianza aptos para lle-
var a cabo una labor de investigacién
pedagdgica.

Los proyectos comenzaron en 1945,
inmediatamente después de la Segun-
da Guerra Mundial, cuando se fundé
en Urdaneta, Pangasinan, el primer
establecimiento de ensefianza secun-

PEDRO T. ORATA es el fundador del sistema
de escuelas de barrio de Filipinas, al cual
se refiere en su articulo. Este afio recibié el
Premio Magsaysay en reconocimiento por
los servicios que ha prestado al pais durante
26 aflos como innovador en materia de edu-
cacién. (La Fundacién Ramén Magsaysay de
Filipinas concede estos premios, a los que
suele llamarse Premios Nobel de Asia, a
personalidades de este continente que se
han destacado por su labor en bien de la
comunidad.) El doctor Orata fue miembro
del Departamento de Educacién de la Unesco
de 1950 a 1960 y actualmente desempefia las
funciones de consejero honorario especial
del Ministerio de Educacién de Filipinas. Ha
escrito profusamente sobre los problemas
de la enseflanza en los paises en vias de
desarrollo.

daria situado fuera de una capital de
provincia. La escuela empezd a fun-
cionar en una iglesia carente de techo,
sin libros, lapices ni papel y sin dinero
para pagar a los profesores.

El objetivo fundamental era ofrecer a
cada nifio o nifa la posibilidad de
recibir educacién llevando la escuela
a poca distancia de sus hogares, y
ayudarlos, asi como, a sus padres, a
aumentar sus ingresos mediante el
mejoramiento de la productividad de
sus granjas o parcelas de tierra vy,
gracias al aprendizaje de nuevos ofi-
cios, permitirles contribuir al mante-
nimiento de sus propias escuelas.

Partimos del nivel en que se hallaban
los interesados, con lo que ellos mis-
mos poseian, con los locales, equipos
y personal docente disponibles, y
avanzamos paso a paso, dando in-
cluso a veces sélo medic paso. La
poblacidén (los nifios y los adultos)
participaba en la adopcién de las deci-
siones, la formulacion de los planes,
su aplicacion e incluso su evaluacién;
y sobre esta base contribuia a revisar
los programas.

Si hubiéramos esperado hasta po-
der contar con. todo lo necesario —lo-
cales, textos, aparatos cientificos, pro-
fesores calificados —, los 250.000 ni-
flos y jovenes que actualmente estan
matriculados en unos 1.500 escuelas
de barrio, 45 universidades populares
y 500 jardines de la infancia estarian
aun a la espera de una oportunidad
para asistir a la escuela.

Ante todo hicimos un andlisis de la
situacidon a fin de descubrir sus ele-
mentos positivos y aquello que podia
y debia conservarse y desarrollarse.
No comenzamos pidiendo mas fondos,
equipo o personal, sino que procura-
mos utilizar al maximo los recursos
con que contabamos.

Con esta actitud positiva nos propo-
niamos evitar esa practica tan difun-
dida en Filipinas, y quizds en otros
paises, de comenzar por hacer una
larga enumeracion de los problemas
y las dificultades, lo que hace que
cunda el desdnimo y nadie se atreva a
pasar a la accion. Con nuestro proce-
dimiento, la gente se sentia, por lo
general, alentada a continuar, después

de comprender que ya habian hecho
muchas cosas Utiles y positivas.

Estudiamos cada caso a fin de ave-
riguar cuéles eran las técnicas (nacio-
nales o extranjeras), las instalaciones
y los recursos disponibles, con miras
a utilizarlos de manera total o parcial
en la creacion de clases suplementa-
rias, la realizacién de experimentos, la
improvisacién del equipo indispensa-
ble, la organizacion de seminarios y
talleres, etc.

En los locales que se utilizaban so-
lamente cinco o seis horas diarias,
bastd una simple revisién de los hora-
rios para que alli pudieran darse
en las horas libres uno o dos cursos de
ensefianza secundaria, preescolar o
superior.

El pabellén destinado a la ensefanza
de la economia doméstica, las herra-
mientas y equipos del taller y del jar-
din y hasta el propio jardin de la es-
cuela podian servir para este fin cuan-
do no eran ocupados por los cursos
regulares diarios.

Invitamos a los numerosos maestros
calificados que en la Filipinas se ha-
llaban sin trabajo a ensehar en las
clases suplementarias. Empleamos asi-
mismo a muchos maestros calificados,
o que pueden estarlo tras una breve
formacion complementaria, asignando-
seles por ello una modesta remunera-
cién que se agrega a su escaso sala-
rio normal.

POR lo que respecta a los
textos de estudio, se utilizaron tempo-
ralmente los libros que existian en las
bibliotecas de las escuelas primarias
y secundarias, afadiéndoles apenas
unos cuantos volumenes.

En las escuelas, hospitales y labora-
torios y en los hogares mismos de los
estudiantes habia innumerables obje-
tos de desecho: bombillas eléctricas
fundidas, latas 'y botellas vacias, llan-
tas y neuméticos gastados, vasos ro-
tos, trozos de madera, etc. Con todo
ello se improvisé un equipo para la
ensefianza de las ciencias en las es-
cuelas y universidades populares y
materiales de juego para los nifios de
los jardines de la infancia.

SIGUE EN LA PAG. 26
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LA escuela y las institucio-
nes de ensefianza en general se han
convertido, desde hace mucho tiem-
po, en el escenario de confrontaciones
entre profesores y alumnos, entre ad-
ministradores del sistema educativo y
estudiantes. Pero jaméas una conferen-
cia internacional como la Conferencia
Internacional de Educacién (convocada
por la Unesco en 1971 en Ginebra)
habia ofrecido ocasién tan excelente
para un fructifero intercambio de opi-
niones entre estudiantes y responsa-
bles de la politica educativa de los
diversos paises.

Al poner frente a frente a los dele-
gados de un centenar de paises y a
los alumnos y estudiantes de dife-
rentes nacionalidades, la reunién de
Ginebra se proponia en cierta manera
llevar el debate «a la plaza publicas,
al permitir una confrontacion de ideas
sobre el tema que constituia precisa-
mente el punto central de la conferen-
cia, es decir, la influencia del medio
social de los estudiantes en su éxito
escolar.

Aunque el diagnéstico de los plani-
ficadores y de los responsables de la
educacién coincide a menudo en la
practica con el de los escolares y
estudiantes, subsisten un nimero im-
portante de puntos de vista diferentes,
que se refieren tanto a las causas
mas profundas cuanto a las solucio-
nes que sugieren unos y otros.

Para comenzar, los jovenes que par-
ticiparon en la reunion afirmaron que
democratizar la ensefianza no significa
simplemente dispensar mas educacion
a un numero mayor de personas, sino
también permitir que un mayor nd-
mero de personas participen en la ges-
tion de la ensefianza. <La educacion

THIERRY LEMARESQUIER, joven francés de
25 anos de edad, es miembro de la Divi-
sién de Colaboracién con la Juventud, de
la Unesco. De 1968 a 1971 fue presidente
de! Movimiento Mundial de Estudiantes pro
Naciones Unidas, después de haber sido
consejero de esta organizacion en lo que
respecta a la participacién de la juventud
en el desarrollo. Ha escrito para la Unesco
un estudio titulado <La educacién vista por
los jévenes» y es autor de numerosos arti-
culos sobre los movimientos juveniles con-
temporéneos y sus relaclones con las orga-
nizaciones Internacionales.

Un coloquio organizado por la Unesco

Los jovenes

ante la democratizacion

tradicional no se adapta a las nece-
sidades de un numero creciente de
personas. Hay pues que recrearlas,
afirmaron.

Pero ¢quién se encargara de ha-
cerlo? No solamente los administrado-
res o funcionarios de la ensefianza
sino el pueblo considerado en su to-
talidad. Nadie conoce mejor que él
sus necesidades y sus aspiraciones.

Desde este punto de vista, es im-
posible aislar el problema de la edu-
cacién, y particularmente el de su
democratizacién, del contexto socio-
politico nacional e internacional. En
tltima instancia, y en esto se mostra-
ron de acuerdo tanto los delegados
como los estudiantes, no se puede
tratar de transformar radicalmente
la estructura social de un pais
por medio de la educacién y, al mismo
tiempo, seguir considerdndola aisla-
damente como una palanca del desa-
rrollo.

Los objetivos de la educacion no
constituyen un fin en si mismos, sino
que deben servir a las aspiraciones
profundas de los pueblos. La edu-
cacion ne debe ser un «embudos,
sino mas bien el revelador de las ne-
cesidades de cambio: desarrollar la
educacién al mismo tiempo que se
conserva une jerarquia social casi
universalmente injusta constituye un
contrasentido.

«La finalidad de la instruccién
—afirma el mismo documento— debe
ser el desenvolvimiento personal y so-
cial de un obrero, por ejemplo, y no el
mejoramiento de su productividad.»

El argumento de que los problemas
de la democratizacién de la educacion
deben ser considerados en forma total-
mente distinta segin se trate de un
pais rico o de un pais en vias de
desarrolio, es engafoso y, muy fre-
cuentemente, sirve para ocultar los
verdaderos problemas.

En efecto, si ya resulta dificil esta-
blecer la relacién entre el ingreso en
la escuela de un nimero cada vez
mayor de muchachos y el desarrollo
econdémico, es cada vez menos clara
la relacion entre los objetivos impli-
citos de los modelos pedagdgicos,
generalmente exportados por los pai-
ses ricos a los' paises en vias de

desarrollo, y las necesidades reales de
la poblacidn.

Algunos estudiantes sefialaron sin
ambages que si la democratizacion de
la educaciéon conduce forzosamente a
una toma de conciencia mas intensa
por parte de las masas populares, es
igualmente claro que toda democrati-
zacion de la ensefianza en los paises
en vias de desarrollo, con pocas ex-
cepciones, no es sino aparente. Un
estudiante demostré que la mayoria
de los intentos de reforma emprendi-
dos en los paises en vias de desa-
rrollo por los alumnos y los estudian-
tes conducen inevitablemente a que
éstos sean excluidos del sistema de
ensenanza,

La nocion misma de escuela es muy
a menudo extrafia al medio cultural
en que viven los alumnos. En conse-
cuencia, cualquier proceso de demo-
cratizacion de la ensefianza no puede
sino dar lugar a conflictos de valores
entre padres e hijos, entre la pobla-
cion urbana y la rural, entre los cir-
culos acomodados y los desfavore-
cidos. La educacién, y la institucion
misma de la ensefanza, calcada sobre
el modelo de los paises ricos, actian
entonces como un instrumento de se-
gregacion social en lugar de fomentar
una movilizacion nacional fundada en
las aspiraciones naturales de los pue-
blos en vias de desarrollo.

AFIRMAR, como suele ha-
cerse en la mayor parte de los mode-
los de democratizacion de la educa-
cién, que todas las personas tienen
iguales posibilidades de éxito, conduce
en realidad a aumentar la desigualdad.
Un sistema educativo abierto a todos
no puede, en tltima instancia, sino ser-
vir de espejo a la jerarquia social exis-
tente. Dicho de otra manera, en ese
caso la educacién da origen a aspira-
ciones que no se basan en las necesi-
dades propias de los diferentes gru-
pos sociales que «la sufren», sino en
los fines de quienes la administran.

Para los estudiantes, el problema de
la igualdad de posibilidades dentro de
la escuela no puede ser tratado razo-
nablemente sin examinar antes el pro-
blema de la educacion preescolar.

Durante la etapa preescolar, el nifio
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EL LEJANO NORTE SOVIETICO (cont.)

De las practicas supersticiosas al aprendizaje de las ciencias

visitar no se parecen en nada a Ana-
dyr EI Comité Revolucionario teme
que, al no conocer el idioma ruso
y las costumbres locales, tropiece con
dificultades que no sabra solventar.
Ademas de su particular conformacion
psicoldgica, su vulnerabilidad, su
excesiva impresionabilidad, etc., pue-
den agravar aun mas las cosas para él.

«Pedimos a todas las personas que
le traten que presten a Tevlianto la
méaxima ayuda posible. Se la merece
porque, aun no sabiendo leer ni
escribir, es uno de los jovenes chuk-
ches mejor dotados y mas inquietos
de toda esta region. Tevlianto lleva
dentro muchas cosas que una escuela
rusa puede sacar a la superficie y
que le ayudaran a contribuir al pro-
greso de su pueblo.»

En el decenio de 1920-1930 el Insti-
tuto de los Pueblos del Norte, de Le-
ningrado, se convirtio en el centro prin-
cipal de ensefianza. En 1925 se matri-
cularon en é| los 19 primeros alumnos
(que pertenecian a 11 nacionalidades
septentrionales distintas). Para 1930
tenia ya 195 alumnos (entre ellos 50
muchachas). Como es Ildgico, esos
alumnos recibian subsidios estatales.

Con la ayuda de sus colegas rusos,
los primeros estudiantes procedentes
del Lejano Norte prepararon un alfa-
beto para su lengua a fin de poder
escribir en ella. Hacia 1930 existian ya
en todo el Lejano Norte soviético las
llamadas «<bases culturales», que con-
tribuyeron a transformar la economia
y el modo de vida de la poblacion.
Cada base o centro cultural contaba
con un internado, una factoria, un
hospital, una panaderia, un taller de
reparaciones para la flotilla pesquera,
y equipos moviles de médicos y vete-
rinarios.

LAS «bases» se convirtieron
en un punto de confluencia entre lo
antiguo y lo moderno, entre las ances-
trales tradiciones y las innovaciones
materiales, sociales y espirituales intro-
ducidas por el nuevo modo de vida.
En esos centros culturales los habi-
tantes locales aprendieron a conocer
la vida moderna. Descubrieron cosas
insdlitas y nuevas ideas, y sus hijos
aprendieron a leer y a escribir.

Yo era uno de ellos. De nifg,
cuando salia de mi yaranga para ir
a la escuela por las mafnanas era
como si realizara un viaje en un vehi-
culo intemporal rumbo al futuro. Por
la tarde, al volver a casa, recorria
hacia atrds miles de afos. Me sen-
taba sobre una piel de foca con
mis libros para hacer los deberes,
mientras mis familiares contemplaban
un trozo de piel sumergido en una
cazuela llena de agua de mar con
objeto de adivinar las corrientes en la
bahia, predecir la llegada de focas a

los bajios y otros muchos aconteci-
mientos. Murmuraban sus invocacio-
nes y su voz se fundia con la mia,
mientras yo recitaba un poema de
memoria. Y dejando por un minuto mi
libro, tenia que inclinar la cabeza
para que mis padres me ungieran la
frente con la sangre de un sacrificio...

En 1930 se introdujo la ensefianza
primaria obligatoria en los distritos y
zaonas nacionales del Norte. Las «es-
cuelas itinerantes» destinadas a los
hijos de los criadores de renos néma-
das dieron instruccion primaria a miles
de nifios. El niumero de escuelas pasd
de 123 en 1930 a mas de 500 en 1936.

Hacia 1940 se publicé una serie
casi completa de libros de texto en
la lengua vernacula de los diversos
pueblos articos para el primero y el
segundo afio escolares y algunos
textos para el tercero y el cuarto, asi
como complementos metodolégicos y
literatura infantil para la lectura fuera
de la escuela. Al mismo tiempo
aparecieron unos 60 titulos sobre dis-
tintos temas en idioma vernaculo.
Actualmente todos los tipos baésicos
de escuelas que constituyen el sistema
soviético de educacién —ensefhanza
primaria, de ocho afos y secundaria
(diez afos de escolaridad)— existen
ya en todos los distritos y zonas nacio-
nales del Lejano Norte soviético.

Las condiciones imperantes en el
Norte aconsejan la creacién de inter-
nados y de guarderias. En el curso
académico de 1967-68 habia 523 es-
cuelas en las zonas nacionales, con
una paoblacién escolar de 90.000 alum-
nos (entre ellos 23.000 nifios de las
«pequehas nacionalidades»). También
habia mas de 100 escuelas de musica
para nifios, 21 escuelas artisticas y
34 centros especializados de ense-
nanza secundaria (general, masica,
teatro y coreografia) en el Norte de
la Unidn Soviética.

Cabe senalar también que los habi-
tantes de esas regiones no tienen que
gastar ni un céntimo en la instruccion
de sus hijos. El Estado se hace cargo
de ellos desde el dia mismo de su
nacimiento. Hay guarderias infantiles
mantenidas por el Estado, y més tarde
pasan a jardines de la infancia e
internados escolares en donde reci-
ben alimentacién, ropa y libros de
texto; en la época de las vacaciones
viajan gratuitamente a la casa de sus
padres.

E! plan de estudios de la ensefianza
secundaria es el mismo en el Lejano
Norte y en las escuelas de cualquier
otro punto de la Unién Soviética, En
las fases iniciales de la ensefanza
primaria se les ensefa en el idioma
verndculo, por lo que los nifics chuk-
ches, esquimales, nenetes, mansis, etc.
aprenden a leer y a escribir en su
propia lengua. En los ultimos afios de
la ensefanza primaria aprenden ade-
mas el ruso.

Estos conocimientos basicos en su
propia lengua ayudan al alumno a
dominar la aritmética, la lectura y la
escritura y, por ende, el ruso hablado
y escrito que necesitard en la ense-
flanza secundaria para el estudio sis-
tematico de los rudimentos de las
ciencias. Debido al anterior atraso
histérico de los pueblos del septen-
trion, el ruso resulta especialmente
importante para ellos ya que les abre
la puerta de la cultura y del saber,

Yo he aprendido esto por expe-
riencia personal. El hecho de familiari-
zarnos con las mejores obras de la
literatura rusa nos hizo un. bien in-
menso. En aquel tiempo considera-
bamos incluso los libros de autores
extranjeros come parte integrante de
la cultura rusa porque teniamos
acceso a ellos a través del ruso.

EL ruso ha influido sobre-
manera en las lenguas de las «<peque-
has nacionalidades» soviéticas. Estos
pueblos han conservado su forma figu-
rativa de expresarse, su sistema foné-
tico y su vocabulario basico, pero po-
niendo en todo ello un nuevo conte-
nido.

El moderno desarrollo del Norte ha
creado la necesidad de contar con
profesionales en las mas diversas
especialidades —personal de direc-
cién, ingenieros de minas, médicos—,
y los jovenes de los «pequefios pue-
blos« del Norte de la Union Sovié-
tica se afanan por adquirir los muchaos
conocimientos profesionales que exige
su economia en rapida expansion.

El gobierno les ayuda de todos los
modos posibles. Se da prioridad a
quienes proceden de las pequefias
nacionalidades del Norte en la
admision a todos los centros de ense-
nanza del pais, por lo que no resulta
sorprendente que sea muy alto entre
ellos el porcentaje de quienes han
recibido una formacion especializada.

La experiencia acumulada en la
Unién Soviética en lo tocante a
establecer la igualdad de oportuni-
dades de educacion para los pueblos
antafio atrasados que viven en du-
ras condiciones climaticas no puede
por menos de revestir, a mi juicio,
un gran interés para muchos paises.

Ahora bien, las condiciones que
motivaron el anterior atraso econd-
mico y cultural de los pueblos septen-
trionales (economia primitiva, aisla-
miento geografico, etc.) no son priva-
tivas del Artico glacial sinc que se
dan asimismo en los ardientes desier-
tos y en las calurosas junglas. Estimo,
por ello, que al contribuir a difundir
esa experiencia la Unesco no ayudara
solo al Artico sino también a otros
muchos pueblos del mundo. |






4

CARTA A UNA MAESTRA DE ESCUELA (viene de la pég. 16)

Entonces, de todo el libro bastaria
una pequefia pagina que dijera esto
y el resto podria tirarse a la basura.

Historia. Tal vez haya algun manual
diferente. Me gustaria tener una esta-
distica de los que se emplean més.

Por lo general, no se trata de his-
toria. Es un pequefio cuento provin-
ciano e interesado que el vencedor
cuenta al campesino. Se habla solo de
reyes, de generales, de guerras estupi-
das entre naciones. Los sufrimientos
y las luchas de los trabajadores se
ignoran o se los confina a un rincon.

Y cuidado con aquello que no sea
del agrado de los generales o de los
fabricantes de armas. En -el’ manual
considerado como el mas moderno, se
despacha a Gandhi en nueve lineas.
Sin una palabra sobre su pensamiento

"y menos aun sobre sus métodos.

Educacion civica. Una materia que us-
tedes ignoran y que yo en su lugar en-

sefaria es la educacién civica. Algunos
profesores se defienden diciendo que
su ensefanza estd sobreentendida en
las otras materias. Si fuera verdad,
seria demasiado hermoso. Si ése fuera
el sistema, que es ciertamente justo,
ipor qué no ensefian de esa manera
todas las asignaturas, como un edificio
bien construido donde todo se funde y
se encuentra?

Digan mas bien que es una materia
que no conocen. Usted no sabe bien
qué es un sindicato. Jamas ha cenado
en casa de un obrero. Ignora absolu-
tamente todo de la situacion del trans-
porte publico. Excepto que la conges-
tion del trafico turba su vida privada.

No ha estudiado estas cosas por-
que le dan miedo. Asi como tiene
miedo de ir al fondo de la geografia.
£n nuestro libro habia todo excepto
el hambre, los monopolios, los siste-
mas politicos, el racismo.

Ejercicios en clase. Cuando haciamos

los ejercicios en clase, usted pasaba
entre los bancos, veia que yo tenia di-
ficultades o que cometia errores, y
usted no decia nada. En las mismas
condiciones me encontraba incluso
cuando estaba en casa. No habia na-
die a quien recurrir en kildmetros a la
redonda. Ni libros tampoco. Ni telé-
fono.

Pero ahora estabamos en la «es-
cuela». Yo habia venido expresamente,
desde lejos. No estaba alli mama que
prometia quedarse callada y luego me
interrumpia cien veces. No estaba el
hijo de mi hermana que necesitaba
ayuda para hacer sus deberes. Habia
silencio, buena luz y un pupitre sdlo
para mi.

Y alli, de pie, a dos pasoso de mi,
estaba usted. Usted que sabia. Usted
a quien pagaban para ayudarme.

Y en.lugar de ayudarme perdia su
tiempo vigilandome como si yo fuera un
ladrén. [

LOS JOVENES ANTE
(viene de la pdg. 29)

de la vida, sino que ha de acompafiar
al hombre a lo largo de su existencia
para ofrecerle constantemente nuevas
perspectivas y, sobre todo, nuevas
posibilidades. En ese proceso educa-
tivo permanente se atenuaran las no-
ciones de fracaso y de éxito: quien fra-
case en una determinada empresa po-
dra encontrar otras ocasiones, sin
quedar prisionero en vida de su fra-
caso.»

Para los estudiantes, la tarea de la
educacion permanente es permitir a
cada uno dominar la transformacion.
Pero no es seguro que esa idea sea
aceptable para todos aquellos a quie-
nes compete la funcién de elaborar
una politica educativa. Es incluso po-
sible que la nocion misma de educa-
cidon permanente sea puesta, disimu-
ladamente, al servicio de un adoctri-
namiento permanente, y en la historia
no faltan, por desgracia, ejemplos
aleccionadores para quienes inten-
taren emprender ese camino.

Los problemas relacionados con el
medio social plantean cuestiones fun-
damentales en lo que concierne a la
participacion de la colectividad entera
en la definicion y en la gestiéon de la
educacion. Es anormal que los padres
renuncien a su funcién en beneficio de
una casta de profesores que han lle-
gado a ser todopoderosos a medida
que se ha institucionalizado la educa-
cion. Es anormal que el profesor se
exima de su misién original para no
ser mas que un censor que goza de
la inmunidad que le confiere el mono-
polio de }a escuela. Es anormal que
ésta haya descuidado su papel de
agente de la socializaciéon dentro de
una colectividad y que, habiendo sido
creada para satisfacer las necesida-

LA DEMOCRATIZACION

des de esa colectividad cada vez mas
compleja, haya alcanzado las dimen-
siones de un sistema sin paralelo
cuyos principios estrictamente jerar-
quicos se oponen a cualquier accion
real sobre el medio.

Segun el criterio de los estudiantes,
la escuela, al transformarse radical-
mente, deberd atenerse a ciertos prin-
cipios pedagdgicos y, en particular:
adaptarse en su accién al ritmo de
desarrollo de cada alumno, partiendo
de las motivaciones particulares de
éste sin que por ello se excluya el es-
fuerzo personal; evitar cualquier ten-
dencia o coaccidn que se oponga a
sus objetivos; permitir que cada alum-
no escoja conscientemente su porvenir
sin obligarle a adaptarse ciegamente a
lo existente y que el alumno aprenda
por medio de la observaciéon, la refle-
xion y la experimentacion personales;
desarrollar las actividades de investiga-
cién colectiva y ensefiar un método de
trabajo que permita sobrepasar y pro-
fundizar los conocimientos adquiridos.

La acciéon de la colectividad —es
decir, de todos: padres, alumnos, pro-
fesores— debera romper esa barrera
entre la escuela y la vida. Esto en-
tranha, por supuesto, que la democra-
tizacion de la educacion tenga como
objetivo descentralizarla y no unifor-
mizarla, que el desarrollo de la perso-
nalidad llegue a constituir una finalidad
por lo menos tan importante como el
rendimiento, y que la transformacion
de la educacién se integre en un
proceso global que conduzca al esta-
blecimiento de una sociedad demo-
crética.

‘Aunque es verdad que en numero-
sos paises el presupuesto destinado
a la educacion ha alcanzado un maxi-
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mo en relacién con el total de los re-
cursos econdmicos, no deja de ser
inquietante la coexistencia de politi-
cas educativas diferentes y, conse-
cuentemente, de gastos publicos mar-
cadamente contradictorios.

¢Como puede concebirse, por ejem-
plo, que un pais en vias de desarrollo
siga destinando mayores recursos a
su armamento que a la educacion? (Es
posible, tal como sefiald un estudiante,
asistir impéavidos al aumento simultaneo
de los presupuestos de paz y los
presupuestos de guerra? jEs normal
que los resultados de
se anulen parcialmente debido a que
los recursos necesarios para el des-
arrollo del pais se han invertido en
la adquisicion de materiales de de-
fensa importados de los paises ricos?
De manera mas general, ;puede ser
el objetivo de la educacién permitir
una mejor formacién de la fuerza de
trabajo de un pais, a fin de que sirva

con mayor eficacia a los intereses .

extranjeros?

A esta pregunta se vincula el pro-
blema de las inversiones en materia
de educacidn realizadas por los paises
ricos en los paises en vias de desa-
rrollo y, sobre todo, el papel de las
organizaciones internacionales en esta
esfera: la tecnologia educativa, con-
cebida como una transferencia de pro-
ductos industriales altamente tecnifica-
dos mas que como el instrumento de
una renovacién metodoldgica, puede
servir de elegante pretexto para las
inversiones de los paises ricos y, de
este modo, para la consolidacion de la
situacion de dependencia de los pai-
ses en vias de desarrollo. ]

Thierry Lemaresquler

la educacion -
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